ANO ACADEMICO: 2019
DEPARTAMENTO Y/O DELEGACION: Didactica

PROGRAMA DE CATEDRA: TALLER SOBRE PRACTICA DOCENTE
OBLIGATORIA / OPTATIVA: Obligatoria
CARRERA A LA QUE PERTENECE: Profesorado Universitario en Matematica

AREA: Didactica de las Matematicas, las Ciencias Naturales y la Tecnologia.
ORIENTACION: Matematica

PLAN DE ESTUDIOS - ORDENANZA N° 1467/14 y modificatoria N° 699/16
TRAYECTO (PEF): (4, B)

CARGA HORARIA SEMANAL SEGUN PLAN DE ESTUDIOS: 3hs.
CARGA HORARIA TOTAL: 48 hs

REGIMEN: Cuatrimestral

CUATRIMESTRE: Segundo

EQUIPO DE CATEDRA
Quijano, Maria de la Trinidad Cargo: PAD-3
Cola, Paula Cargo: AYP-3

ASIGNATURAS CORRELATIVAS (S/Plan de Estudios):
- PARA CURSAR: Tener aprobadas: Pedagogia y Taller Actividlad Matematica y
Resolucion de Problemas.
- PARA RENDIR EXAMEN FINAL: idem PARA CURSAR.

1. JFUNDAMENTACION:

Segtin el plan de estudios, esta asignatura corresponde al segundo afio de la carrera y
pertenece al campo de la Formacién en la Practica Profesional Docente, siendo el segundo
espacio que los estudiantes transitan dentro este campo.

Esta materia brinda al alumno la oportunidad de establecer los primeros contactos directos
con instituciones educativas, acercandolo a contextos de préctica de la profesion. Para ello, se
hace necesario conjugar e integrar elementos te6ricos inherentes a la practica docente, propios
de esta asignatura, con los conocimientos previos estudiados, tanto en los espacios curriculares
de la Formacién Especifica como de la Formacion General y Pedagégica.

Analizar las practicas docentes requiere que en primer lugar el estudiante reflexione sobre las
distintas dimensiones y concepciones que la atraviesan, asi como comprender el conocimiento
especializado que requiere el profesor de matematica. En segundo lugar, y particularmente
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centrando la atencion en las clases de matemética, es necesario que el alumno comience a
estudiar aspectos tedricos inherentes a su gestion, principalmente focalizando en las diferentes
intervenciones que puede realizar durante su desarrollo. Por tiltimo, previo a que el estudiante
ingrese a la institucién educativa, se brindan herramientas para la observacion y registro de
clases.

Se espera que durante la cursada de la materia el estudiante desarrolle, a partir de los
elementos tedricos y del analisis de las clases observadas, las primeras herramientas sobre la
practica docente, enriqueciendo su formacion profesional.

2. OBJETIVOS:

Durante el desarrollo de la cursada se espera que el estudiante pueda:
- Caracterizar la practica docente, los modelos y las dimensiones que intervienen en el
conocimiento profesional del profesor.
- Reconocer a la clase de matematica como espacio social para la produccién del
conocimiento.
- Reflexionar sobre la gestion de clase, atendiendo fundamentalmente a las intervenciones
docentes.
- Analizar desde la base de elementos tedricos, diferentes entornos de aprendizaje.
- Desarrollar herramientas para el ejercicio profesional a partir de conjugar la observacidn
y andlisis de practicas docentes y producciones de alumnos, con componentes teoricos
de la materia.

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS:

La comprensién del ejercicio de la profesion docente como una practica social enmarcada en
contextos sociales y culturales diversos en nivel medio y nivel superior. Proyecto institucional.
La clase de Matematica. Significados institucionales vinculados a objetos de ensefianza en nivel
medio y superior.

Trabajos de campo: Observaciones de clases de matematica en una institucidn de nivel medio y
en otra de nivel superior. Entrevista a un docente disciplinar. Observacion participante y
ayudantia durante dos semanas en un curso de (una) institucion (escolar) y dos semanas en una
institucién de nivel superior. Anélisis de producciones de alumnos de niveles medio y superior.

4. CONTENIDO PROGRAMA ANALITICO:

UNIDAD 1: La practica docente

La practica docente: enfoques y dimensiones para su analisis. Concepciones y modelos
docentes. Dimensiones para el conocimiento profesional del profesor de matematica. Proyectos
institucionales.

UNIDAD 2: La clase de matematica

El espacio social de la clase de matematica. Significados institucionales vinculados a objetos de
enseffanza. La gestion de clase. Recursos y materiales en la ensefianza de la matematica.
Intervenciones docentes: estilos v criterios para su anticipacion. Analisis de producciones de
alumnos de niveles medio y superior.

UNIDAD 3: Observacion y analisis de la practica docente

Instrumentos de la investigacion educativa: elaboracion de entrevistas a docentes; observacion,
registro y analisis de clases de matematica en el nivel secundario y universitario. Observacion
participante y ayudantia.
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Ministerio de Educacion y Derechos Humanos de Rio Negro (2017): Disefio Curricular Escuela
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Quaranta, M. E., & Wolman, S. (2003). Discusiones en las clases de mateméticas: qué, para qué
y como se discute. En Panizza, Mabel (comp.), Ensefiar matemdtica en el Nivel Inicial y
Primer Ciclo de la EGB. Andlisis y Propuestas. Buenos Aires, Paidds.

Quereda Castafieda, N. (2015). Materiales y recursos para la enseflanza de las Matematicas.
Trabajo para obtener el titulo de Master. Recuperado desde
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Rodriguez, M (coord.) (2016). Criterios para intervenciones en el aula. En M. Rodriguez
(coord.), Perspectivas metodolégicas en la ensefianza y en investigacién en educacion
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6. PROPUESTA METODOLOGICA:

La propuesta de esta disciplina esta bajo el formato de taller. Por ello, la metodologia que
primard en las clases se corresponde con dicho formato. A través de la metodologia de taller, las
representaciones individuales y grupales se van complejizando a través del estudio. Por ello, es
imprescindible que, mediante el intercambio de ideas y posturas, el didlogo y el debate, tanto el
docente como los estudiantes se involucren en la circulacion y la construccion de los saberes
disciplinares.

Las actividades a desarrollar partirdn de los saberes previos de los estudiantes y buscaran
consolidar los aspectos tedricos de la disciplina a fin de analizar criticamente producciones de
estudiantes vy clases de matematica.

En todo momento, la docente propiciard la participaciéon y el compromiso de todos los
estudiantes, y estara atenta a cualquier dificultad que pueda surgir en relacién a la comprension
de los elementos tedricos. Se fomentaran los procesos de argumentacion y justificacion en las
producciones de los estudiantes, los que se iran enriqueciendo a medida que se transite por la
materia, al tomar en consideracion los nuevos elementos tedricos que se vayan desarrollando.
La propuesta busca la adopcién de un proceso de aprendizaje auténomo, de evaluacion y
autoevaluacion critica y reflexiva de la propia practica y del trabajo en grupo

Esta previsto que los estudiantes concurran en calidad de observadores, de entrevistadores y
de ayudantes a clases de matematica, centrando la atencion en la gestion de clase y la dimensién
diddctica dentro del aula.

Se incluye un espacio de consulta extra clase como apoyo al desarrollo de la cursada para
aquel estudiante que asi lo requiera.
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7.  EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION:

La evaluacién es un proceso continuo que forma parte del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Es pensada tanto para obtener elementos relativos al estado de situacion de los aprendizajes de
los estudiantes, como para adquirir informacién que permita tomar decisiones didacticas durante
el desarrollo de la materia. Por ello, es importante que tanto el docente como el estudiante
puedan evaluar su progreso en relacion con sus conocimientos previos y en relacion con lo que
ha sido objeto de estudio en el aula, para poder modificar los aspectos necesarios con el fin de
lograr los objetivos propuestos en la materia.

Para dar cuenta de ello, se consideran diferentes fuentes de informacion sobre la evolucion
en la construccion de los saberes didacticos propuestos, tales como: la lectura, discusion y
reflexion de los textos propuestos; las producciones escritas y orales (individuales y grupales):
la elaboracion de los distintos trabajos préacticos y la elaboracion de un trabajo integrador.

Tal y como est4 planteada la materia, la asistencia a las clases se torna necesaria, por lo que
se requiere asistir, al menos, al 80% de las mismas.

De acuerdo a lo establecido en la ordenanza 273/18, el taller se acredita mediante la
modalidad de aprobacién sin examen final (por promocion). Para ello, es necesario tener
aprobadas las materias correlativas correspondientes, aprobar todas las producciones y los
trabajos practicos propuestos y aprobar un trabajo préctico integrador de los saberes
desarrollados durante la cursada con nota igual o superior a 7 (siete).

8. DISTRIBUCION HORARIA:

Horas teérico- practicas: 3 hs por semana. Martes de 13 a 16 hs.
Horas de consulta: 1,5 hs. semanales.

9. CRONOGRAMA TENTATIVO:

Queda sujeto a las modificaciones metodolégicas que serd necesario realizar, teniendo en
cuenta el inicio tardio de la materia debido a la fecha del cargo concursado. ‘
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